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En Bilingual Education in the 21st Century: A
Global Perspective, Garcia ofrece unacompletay
clara descripcion sobre bilinglismo y educacion
en el siglo XXI. En esta descripcion de teorfas y
nociones lingufsticas, educativas y politicas, la
autora presenta con firmeza su posicién respec-
todelaimportanciay beneficios del bilingtismo
para todos los nifios,y propone que la educacion
bilinglie basada en la justicia social y equidad
serfa la unica forma eficaz de educar nifios en el
siglo XXI. En esta defensa, Garcia ofrece también
su concepcion del bilingtismo como un fenéme-
no altamente dinamico, complejo y globalmen-
te interconectado. Su presentacion nos lleva
desde los origenes del bilingtiismo y educacion
bilingle, recorriendo las principales tendencias
actuales, hasta llegar a la propuesta de futuras
directrices.

Garcia organiza el libro en 5 partes y 15 ca-
pitulos. Cada capitulo comienza con un breve
resumen del contenido de la seccion y termina
con preguntas para reflexionar y sugerencias
de posibles lecturas de profundizacién. La parte
|, titulada “Educacién bilingle para todos”, pre-
senta el primer capitulo, el cual funciona como
introduccion del libro. Este capitulo se refiere a
las principales definiciones y caracteristicas de
la educacion bilingle, describe también los be-
neficiarios y razones que promueven la educa-
cion bilingle y por ultimo presenta las situacio-
nes geopoliticas y las orientaciones linguisticas
relacionadas con la educacion bilingte. La idea
principal de esta seccién es que la educacion bi-
lingle es la Unica forma de educar para el siglo
XXI.

La parte Il se titula “Bilinglismo y educa-
cion” y posee cuatro capitulos. El primero, “Uso
dellenguajeyeducacion”, abordael complejorol
que tienen las instituciones educativas respecto
del lenguaje. Esta complejidad se debe a que la
educacion bilingle, en general, implica lenguas
con diferentes estatus de poder. La autora pre-
sentay discute como los conceptos de lenguaje
estandar y lenguaje académico no son concep-
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tos neutrales, sino construidos socialmente.
En el capitulo siguiente, “Bilingtismo y trans-
lenguaje”, la autora describe los modelos tradi-
cionales de bilingtiismo (aditivo y sustractivo) y
propone nuevos modelos de bilingtismo (recur-
sivoy dinamico),ya que ladicotomia aditivo-sus-
tractivo, que a su vez refleja la dicotomia déficit-
prestigioso, no es suficiente para dar cuenta de
la complejidad de los fenémenos de bilingtismo
actuales. Especifica Garcia que el modelo recur-
sivo es aplicable aquellas comunidades que es-
tan en proceso de revitalizacion de una lengua,
mientras que el modelo dinamico considera los
contextos multimodalesy de multilingtismo. En
esta seccion, también son descritos los princi-
pales términos y conceptos asociados con bilin-
guismo, las habilidades de una persona bilingle,
el desarrollo bilinglie y algunas consideraciones
neurolingifisticas y psicolinglisticas acerca del
bilingtismo. El argumento principal de este ca-
pitulo es que bilingliismo no es monolinglismo
dos veces.

Enelcapitulosiguiente, “La sociopolitica del
bilingliismo”, se aborda el bilingliismo como un
fendmeno social y no individual. Especial aten-
cion se presta a los procesos de revitalizacion
de una lengua, al concepto de transglosia, a las
ideologfas sobre una lengua y a los estudios de
planificacion y politicas lingufsticas. La autora
destaca que los educadores deben conocer no
solo las caracteristicas linguisticas de una len-
gua, sino también el contexto sociopolitico que
puede reprimir o fomentar el bilingtismo. Expli-
caasimismo que las relaciones jerarquicas entre
lenguas no son inevitables, sino creadas por las
condiciones sociopoliticas y las ideologias lin-
glfsticas. Finalmente, el capitulo cinco, “Bene-
ficios del bilinglismo”, sintetiza los principales
hallazgos respecto de los beneficios cognitivos
y sociales del bilingtismo. En cuanto a los bene-
ficios cognitivos, Garcia describe la conciencia
metalinglistica, el pensamiento divergente y la
sensibilidad comunicativa. Respecto de las ven-
tajassociales,laautorase refiere alos beneficios
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socioeconémicos, a la maximizacion de las in-
teracciones globales y locales, a la potencializa-
cion de los actos de identidad y a la conciencia
cultural. Por ultimo, se describen los factores
que contribuyen a la maximizacién o minimiza-
cion de estas ventajas. En términos generales,
este capitulo enfatiza que los beneficios cogni-
tivos y sociales del bilingtiismo no son fijos, sino
que estan estrechamente relacionados con las
condiciones sociopoliticas y socioculturales en
que los nifios son educados.

La parte Ill, titulada “Politicas de educa-
cion bilingte”, describe los diferentes tipos de
programas de educacion bilingte que han sido
creadosy como las nacionesy comunidades han
usado esos programas para disminuir o incre-
mentar el uso de unalengua. Esta seccion posee
seis capitulos. El capitulo “Educacion bilingle:
marcos conceptuales y tipos” explica los cuatro
modelos teoricos de educacion bilingle actual-
mente usados en el mundo, los cuales forman
el marco en que se insertan los diferentes tipos
de educacion bilingle. Se detallan los principios
esenciales de los modelos mas recientes (recur-
sivo y dinamico) y de los modelos tradicionales
(substractivo y aditivo). En cuanto a los tipos de
programas de educacién bilingle, se resumen
los siguientes: transicional, de mantenimiento,
prestigio, inmersion, inmersion y revitalizacion,
del desarrollo, polidireccional, aprendizaje del
lenguaje basado en el contenido® y multilingte
educacion multiple. Garcia advierte que esta
tipologia es problematica e imprecisa, pues las
comunidades locales especificas han adaptado
estos programas a sus propias necesidades par-
ticulares, e insiste en que ningun programa es
mejor que otro. En el capitulo siguiente, “Educa-
cion bilingle: factores y variables”, se discuten
las interrelaciones de las variables que partici-
pan en el factor situacional, el factor operacio-
nal y el factor de resultado. Garcia previene que
la no consideracion de todos estos factores y va-
riables puede llevar al fracaso de un programa.
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Posteriormente, en los capitulos “Politicalin-
glisticaeneducacion en Estados Unidos”y “Pro-
mocion del lenguaje por las instituciones supra
nacionales europeas” se comparan las politicas
linglisticas y educativas en ambos territorios.
El primero ofrece un panorama de educacion bi-
lingle a nivel local-nacional y el segundo a nivel
supranacional. Los principales hallazgos de esta
revision muestran que las politicas de Estados
Unidos han fluctuado desde la toleranciaalares-
triccion del uso de la lengua de los inmigrantes
en las escuelas. Por su parte, la Unién Europea
promueve el bilingtismo y el multilingtismo;
sin embargo, las iniciativas de educacion bilin-
gle no consideran las lenguas minoritarias de
los inmigrantes. En los capitulos finales de esta
seccion serealiza unarevision de los programas
de educacion bilingte empleados por los paises
y comunidades del mundo. En el capitulo “Politi-
ca de educacion bilinglie monoglésica” se revisa
los programas de educacion bilingte en diferen-
tes comunidades en el mundo. Se destaca la des-
cripcion y andlisis de las politicas de educacion
bilinglie en Latinoamérica, China, Africa, Estados
Unidos y pueblos indigenas. En el capitulo “Poli-
tica de educacion bilingle heteroglosica” se re-
visan los programas de revitalizacion linguistica
en Maori, Hawaii, Navajo y Samis; los programas
de desarrollo de lenguas minoritarias en Espafia,
Inglaterra, Roma y Republica de Irlanda; los pro-
gramas de plurilingtismo en diferentes grupos
en Estados Unidos, Berlin, Israel, Viena y escue-
las internacionales, y los programas de educa-
cion multilingtie en Luxemburgo, Filipinas, India,
Hong Kongy Singapur.

La parte IV, “Practicas de la educacion bilin-
glie”, esta compuesta por cuatro capitulos. En el
primero, “Bilingtismo en el curriculum?”, se revi-
san las diferentes formas que toma la educacion
bilingtie dentro de los establecimientos educa-
cionales. Laautoraserefiere aladistribucion del
tiempo, a los contenidos asociados y las relacio-
nes con otras lenguasy al rol que tienen los lide-

1 ClLIL: content-based language learning.
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res, administradores y profesores en las distin-
tas formas en que se organizala educacion bilin-
glie en un establecimiento educacional. A con-
tinuacion, el capitulo “Pedagogia y practicas de
la educacion bilingte” discute tres temas prin-
cipales: los métodos y enfoques de la educacion
bilingle (gramatical, comunicativo y cognitivo),
los principios y practicas de la pedagogia de la
educacion bilingte (justicia social e interaccion
social)y elandamiaje como estrategia pedagogi-
ca bilingte. Destaca Garcfa que un énfasis en es-
trategias, técnicas y metodologias para laeduca-
cion bilinglie no essuficiente,y no sera exitoso si
noincluyelos principios de las teorfas de justicia
social e interaccion social. La autora va mas alla
y sefiala que un profesor bilingle debe ser mas
que un profesor con técnicas efectivas de ense-
fianzas: debe abogar por la justiciay la equidad.

En el capitulo siguiente, “Pedagogia y prac-
ticas de la bi-literacidad”, la autora argumenta
en favor de la esta nocién. Indica que, aunque
no todos los programas de educacion bilingue
tengan como objetivos la bi-literacidad, debido
a que una de las lenguas puede no contar con
sistema escrito, todos los programas debieran
considerar el concepto de bi-literacidad. Dentro
de este marco, la autora se refiere especifica-
mente al enfoque sociocultural, al continuum de
bi-literacidad, a los modelos de bi-literacidad y a
las lenguas escritas y textos. Al revisar estas no-
ciones, la autora concluye que hoy en dia el con-
cepto de literacidad dej¢ de estar conectado in-
trinsecamente solo con los textos escritos, y que
es cada vez mas una nocion que da cuenta de
las realidades multimodales y multilingtes de la
sociedad actual. Agrega ademas que las formas
actuales de expresion escrita son multimodales
y multilingles. Por tanto, bi-alfabetizacion no
solo significa la inclusion de mas de una lengua
y mas de una cultura, sino también de diversi-
dad de sistemas audiovisuales y espacios semio-
ticos. Desafortunadamente, concluye la autora,
las escuelas no han sido capaces de dar cuenta
de esta complejidad. “Evaluacion de bilingles”
es el capitulo final de esta seccion, y se refiere
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principalmente a las distintas formas que se
han usado para evaluar a estudiantes bilingtes
en las escuelas. Argumenta la autora que hasta
que lasescuelas noincluyan evaluaciones multi-
modales y no solo escritas, las escuelas seguiran
reproduciendo un conocimiento desactualizado
que no participa de las necesidades del futuro.

EnlaparteV,laautora utilizalos fragmentos
de la obra de José Marti para recordarnos que el
origen y parte central de esta discusién son los
nifios, y que por tanto cada nacion, comunidad o
escuela debiera adaptarse a las necesidades de
sus propios nifios. A partir de esto, Garcia insiste
en que los programas de educacion bilingte se
insertan dentro de contextos sociales, culturales
y politicos tanto globales como locales, y que
estos factores deben considerarse siempre a la
hora de planificar un programa de educacion bi-
lingle. Finaliza la autora sefialando que una de
las caracteristicas especiales de este libroes que
da cuenta del bilingliismo desde una perspecti-
va global y heteroglésica.

Como podemos ver, este libro es un exce-
lente recurso para profesores, curriculistas y
administradores que trabajan en programas de
educacion intercultural bilingte. Es también es-
pecialmente Util para estudiantes de pre-y post-
grado interesados en educacion bilingle tanto
para nifios como para adultos. A pesar de discu-
tir temas y nociones complejas, la organizacion
de los capitulos, el resumen a comienzo de cada
capitulo, las recomendaciones de lecturas de in-
terés y las preguntas para reflexionar hacen de
este libro una lectura accesible para diversidad
de lectores. Ademas, es importante destacar que
una caracteristica unica de este libro es la inclu-
sion de la lengua de sefias y las experiencias de
los niffos sordos.

Ahora bien, ¢por qué es importante este li-
bro para la realidad hispanohablante? Porque el
mundo hispanohablante no es uno monolingte.
Miles de personas hablan el espafiol como una
segundalenguay muchasotrasestanaprendien-
do otras lenguas adicionales, entre las cuales
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predomina el inglés.

Para concluir, Bilingual Education in the 21st
Century: A Global Perspective presenta un com-
pletoy claro panorama sobre bilinglismo y edu-
cacion. El libro describe y explica con argumen-
tos inspiradores las principales teorfas, modelos
y conceptos en educacién bilingle; cubre las
propuestas de ultimas décadas asf como las mas
actuales tendencias; e indica cual es el camino
que se deberfa seguir tedrica y empiricamente
para abordar el bilingtiismo como un fendémeno
dinamico, complejoy globalmente interconecta-
do.
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