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Este articulo se centra en un género poco atendido, como es la resefia académica de forma-
cion, con el objetivo de analizar su configuracion retérico-linguistica siguiendo el plantea-
miento de tradicion swalesiana de analisis de género. En este marco, se realiza un estudio
empirico de corte mixto que analiza un corpus de 96 resefias producidas en espafiol por la
poblacién de estudiantes universitarios de un programa de formacién completo como es el
grado en Lenguas Modernas (Universidad de Deusto). En este corpus producido a efectos de
la investigacion, se identifican y analizan los propésitos comunicativos de las resefias (movi-
mientos retoricos)y los objetivos comunicativos de menor rango que completan esos propo-
sitos (pasos y subpasos). A partir de este analisis, se creay se valida un modelo analitico que
searticulaen dos movimientos retoricos (describiry valorar) para las resefias académicas de
formacioén. Este modelo se presenta como una herramienta Util para valorar la progresiéon
de los estudiantes en la seleccion y organizacion de la informacién y en el desarrollo de la
descripciony laargumentacion.

Palabras clave: estructura retorico-discursiva; resefia académica de formacion; analisis de
género; escritura académica; estudiantes universitarios.

This research article is about a genre almost ignored by the researchers as the training
book review. The purpose of the study is to analyse its rhetorical-linguistic structure using
genre analysis in the spirit of Swalesian tradition. In this frame, this paper presents an
empirical qualitative research, in which 96 Spanish training book reviews, produced by the
population of students from the complete degree of Modern Languages, are analysed. In
this corpus produced for the study, higher level communicative purposes (rhetorical moves)
and lower level communicative purposes (steps and substeps) from these training book
reviews are identified and analysed. This model is a useful tool to assess the progression of
studentsin selecting and organising information and in the development of the description
and the argumentation.

Keywords: rhetorical-linguistic structure; training book review; genre analysis; academic
writing; university students.
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1. Introduccion

Enlas ultimas décadas, el interés poridentificary caracterizarlos géneros académicos segun
las disciplinas o la lengua de uso ha aumentado exponencialmente (Babaii y Ansary, 2007).
Este interés se ha intensificado, ademas, en relaciéon con los géneros que producen los estu-
diantes en el proceso de aprendizaje para adquirir los conocimientos disciplinares y como
medio paraingresar en una cultura disciplinar (Hyland, 2007; Camps y Castell6, 2013).

Entre estavariedad de géneros para aprender, la resefia, reconocida como tal desde la década
delos9go(North, 1992; Motta-Roth, 1998; Gea-Valor, 2000; De Carvalho, 2002; Diaz-Blanca, 2015),
es uno de los mas frecuentes (Alzari, D’Alessandro y Radiminski, 2014). Es considerado un gé-
nero facilitador del aprendizaje de los conocimientos disciplinares (Alzari, 2012), ya que, tal
y como sefiala Hammond (2011), un género de aprendizaje permite al estudiante conocer los
modos de interpretary construir el conocimiento disciplinar en un contexto social concreto.
Este tipo deresefia, producida porlos estudiantes paraaprender aleery escribirenla univer-
sidad, se denomina resefia académica de formacién (Alzari, D’Alessandro y Radiminski, 2014).

No obstante, pese asurecurrenciaen lasaulas universitariasy su funcionalidad como género
paraaprender, lainvestigacion sobre este génerono es muy abundante y suele centrarseenla
estructura retorica de resefias producidas por expertos (Motta-Roth, 2001; De Carvalho, 2002;
Navarro, 2011),y no tanto en la de resefias producidas por estudiantes (Alzari, 2012). Tampoco
sehaindagado acercade comolaresefiade formacion puede contribuir al desarrollo del per-
filinvestigador del estudiante mediante los procesos de construccion del conocimiento que
implica(analisis critico e interpretacién de textos, selecciony organizacion conceptual de los
contenidos, dialogo entre miembros de una cultura disciplinar, posicionamiento del autor,
etc). Este vacio en cuanto a la investigacion acerca de las resefias académicas de formacion
conduce a unateorizacion poco definida sobre estas que se fundamenta en la observacion (Al-
zari, D’Alessandroy Radiminski, 2014), no en estudios empiricos que aporten instrumentos para
valorar las transformaciones de las producciones de los estudiantes y evallen su progreso.

Elestudio que aquise presenta se propone caracterizar el género resefiaacadémica de forma-
cion mediante la metodologfa de andlisis de género (Swales, 1990, 2004) para, asf, crear y vali-
darun modelo analitico de laestructuraretdrica de este género. Desde este modelo validado
y creado segun el nivel de experticia del estudiante, el docente podra evaluar la adquisicién
por parte del estudiante de habilidades retdrico-discursivas que le permitan participar en la
cultura disciplinar.

Enlossiguientes apartados, se presentan los conceptos que sirven de andamiaje teérico para
este estudio(laresefiaacadémicade formaciony el analisis de género), los aspectos relativos
a la metodologfa de esta investigacion (informantes y corpus, instrumento y procedimiento
de analisis), los resultados y su discusion y, por ultimo, las conclusiones y las implicaciones
que estas pudieran tener en la ensefianza de este género discursivo.
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2. Marco teorico
2.1. Laresefia académica de formacion

La resefia académica de formacion es un género producido por los estudiantes para favore-
cer su aprendizaje mediante la interpretacion y el analisis critico de una obra (Giammatteo
y Ferrari, 2000), mientras que la resefia académica experta es producida por académicos con
el objetivo de dar cuenta critica de las novedades bibliograficas para facilitar que los investi-
gadores encuentren novedades, validar el conocimiento cientifico e intercambiar opiniones
(Gea-Valor, 2000; Groom, 2009; Giannoni, 2009). Ambas se definen seglin su contexto de produc-
cion (tarea de aula o publicacién cientifica), el autor (estudiante o académico) y el objetivo
didactico de la tarea (Navarro y Abramovich, 2012).

Este es un género de gran importancia para que los estudiantes reflexionen sobre las estra-
tegias retérico-discursivas del texto, las convenciones de cada cultura disciplinar y, por su-
puesto, otro tipo de cuestiones de tipo idiomatico; esto es, contribuye a que se familiaricen,
precisamente, con laestructura, el registro, el uso delavoz,laargumentaciony el estilo de los
géneros académicos (Ferrari, 2005), los cuales se entienden siempre como practicas sociales
delimitadas por la cultura disciplinar en la que se producen (Hyland, 2014). Asi, al existir dife-
rencias entrelasresefias que se producen en diferentes disciplinas, este género sirve también
para que los estudiantes aprecien las diferencias en la construccion del conocimiento en un
mismo género entre culturas disciplinares (Motta-Roth, 1996; Diaz-Blanca, 2015).

Por consiguiente, la resefia académica de formacion es una herramienta Util en los inicios de
la alfabetizacién académica para que los estudiantes universitarios:

- seinicien en el desarrollo de la escritura académica mediante la interpretacién de
otros géneros académicos que van a serresefiados y la interpretacion de sus conteni-
dos para adoptar una postura critica en la produccién de la resefig;

- conozcan otros géneros académicos de mayor complejidad que les puedan servir
como fuentes bibliograficas (manuales, articulos de investigacién) o como modelos
parallevaracabo actividades de escritura mas largasy complejas de ambitos discipli-
nares diversos que tendran que producir a medida que avancen los cursos (ensayos,
monografias);

- ingresen y participen de manera activa y progresiva en la comunidad discursiva en
la que se estén formando al conocer estrategias retoricas, discursivas y linglisticas
propias de esa cultura disciplinar.

No obstante, a pesar de las potencialidades de este género como un género de aprendizaje,
este harecibido escasa atencion por parte de los investigadores debido al bajo indice de cita-
ciony, por ende, a la poca significatividad para el curriculum del autor que la realiza (Motta-

25
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Roth, 1996; Alcaraz y Salager-Meyer, 2005), y esa atencion se ha focalizado, ademas, en textos
producidos por expertos. Es la definicion de Motta-Roth (1995) de la resefia en la década de los
godesde los fundamente tedricos del analisis de género de tradicion swalesiana la que arroja
luz sobre la necesidad de su estudio al definirla a través de los tres elementos clave de la de-
finicion del género de Swales (1990): (1) es un evento comunicativo porque se produce en un
contexto social concreto con el propésito de evaluar un libro; (2) es un evento comunicativo
reconocido porlacomunidad académica;y (3) responde a las expectativas del lector del texto.

2.2. El analisis de género

Elanalisis de género, también conocido como analisis de la estructura retorica del texto, par-
te originalmente de visiones del género arraigadas en la teorfa de los enunciados de Bajtin
(1982). De ahisurge el enfoque funcional de Swales(1990), que es aquel que se preocupa por la
estructuraretorica del texto, por los propésitos comunicativos que dan estructura al género.

Elanalisis de género es unateoria Util paraidentificary caracterizar los géneros en su contex-
to. Desde que Swales (1990) caracteriza la introduccion del articulo de investigacion en tres
propositos comunicativos (establecer el territorio, establecer el nicho y ocupar el nicho), el
analisis de género se convierte rapidamente en uno de los tipos de analisis de la estructura
retérica del texto mas importantes y acusados. Ademas, con la ampliacion de Bathia (1993),
quien propone aplicarlo para el analisis de todo tipo de géneros académicos y profesionales
(Gea-Valor, 2000: 13), este empieza a cobrar cada vez mas fuerza, de manera que han prolife-
rado gran abundancia de publicaciones que analizan la estructura retérica de los géneros
académicos institucionalizados que producen los autores expertos (Maswana, Kanamarub'y
Tajinob, 2015; Salmani y Montazeran, 2012; Al-Khasawneh, 2017), pero también aquellos que
producen los estudiantes (Ding, 2007; Pramoolsook y Qian, 2013), con especial atencién en la
Ultima décadaalos trabajos fin de grado (Zamora y Venegas, 2012; Velasco, 2017) y los trabajos
fin de master (Samraj, 2008).

Esta teorizacién, como se ha demostrado en la variedad de estudios Ilevados a cabo bajo su
ala, da cuenta de las diferencias entre distintos géneros, entre los mismos géneros produci-
dos en disciplinas diferentes y en la misma disciplina segun el contexto de produccion del
texto y el nivel de experticia del autor. Asimismo, ha dado cuenta de que los géneros mas
institucionalizados presenten menor libertad creativa para el autor, exigiéndole que respete
unas normasy nomenclaturas (Kanoksilpatham, 2007).

Es, precisamente, estadicotomia de géneroy contexto lo que convierte el método de analisis
de género en una herramienta Util para valorar las transformaciones de la escritura acadé-
mica de los estudiantes a lo largo de la carrera, mientras que evaluar los géneros que produ-
cen estos estudiantes que recién ingresan en la cultura disciplinar tomando como referente
aquellos que producen los expertos que estan inmersos en ella es un error. Por consiguiente,
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conocer verdaderamente las estrategias retérico-discursivas y linglisticas que emplean los
estudiantes implica analizar los géneros que ellos producen en su contexto para, desde su
praxis,abordar la alfabetizacion académica.

Desde esta teorizacion, se manejan los movimientos retdricos (move) o MR, que se refieren a
segmentos de texto que cumplen una funcion u objetivo comunicativo especifico que contri-
buye a la estructura retorica global del texto, para lo cual reline unas caracteristicas estruc-
turales y sintacticas especificas (Swales, 2004; Sabaj, Toro y Fuentes, 2011; Piqué-Noguera y
Camafio-Puig, 2015). Su estudio lleva necesariamente al analisis de los pasos (steps) que son
subfunciones u objetivos comunicativos especificos que contribuyen al desarrollo de cada
movimiento retorico (Swales, 2004; Diafabio de Anglat y Alvarez, 2019) y estas subfunciones
pueden estar a su vez conformadas por subpasos que las dotan de significado (Venegas, Za-
mora y Galdames, 2016). Cabe destacar que no es facil delimitar un paso respecto a otro, ni
un subpaso respecto a otro, ya que pueden ocupar parte de una oracion, una oraciéon entera,
varias o incluso parrafos (Sabaj, 2012; Piqué-Noguera y Camafio-Puig, 2015).

3. Marco metodologico

Este esun estudio empirico de caracter descriptivo y exploratorio basado en un corpus cuyo
objetivo,como yase especificaen laintroduccion, es caracterizar el género resefia académica
de formacion.

3.1. Participantes y corpus

El corpus de este estudio esta compuesto por 96 resefias académicas de formacién en espa-
fiol producidas ad hoc por toda la poblacién de estudiantes universitarios de nueva matricula
de los cuatro cursos del grado en Lenguas Modernas (LLMM) de la Universidad de Deusto
(Bilbao, Pais Vasco) durante el curso 2015/2016. En consecuencia, la poblacién que participa
en este estudio resulta ser el conjunto de estudiantes de todo un programa formativo.

3.2. Instrumento

El primer paso para disefiar el instrumento ha sido seleccionar el objeto de la resefia de for-
macion. En este respecto, se toman tres decisiones importantes para la busqueda: el libro
debe estar en castellano; la obra debe pertenecer a la disciplina de estudio, de manera que
contribuya a la creacion de un espacio epistémico de la linglistica; debe tener una portada,
contraportada, indice y presentacion que les aporte a los autores de las resefias toda la in-
formacion que necesitan para construir el texto de manera espontanea. Con esos criterios, se
selecciona, finalmente, la Gramadtica diddctica del espafiol (Gomez, 1998).

Seleccionada esta obra, se pasa a disefiar la consigna, proponiendo una situacion comunica-
tiva a la que los estudiantes deben dar respuesta: la biblioteca de la Universidad de Deusto
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quiere incorporar una resefia de los libros de reciente incorporacion en su catalogo, para lo
quesolicitaalos estudiantes de la universidad un texto de, al menos, 200 palabras que ayude
alos usuarios de la biblioteca en su eleccion.

Elaborado el instrumento, se pone a prueba en un pretest con los estudiantes de segundo
del grado en Lenguas Modernas y Gestion por su formacion en comun con los participantes
del estudio. Este pretest proporciona informacién relevante respecto a los contenidos y la
redaccion para la mejora del instrumento que se aplica finalmente en las aulas del grado
en LLMM (ver instruccion en el anexo). La aplicacién se lleva a cabo en el marco de materias
disciplinares que cursan los estudiantes. Estos, tras conocer toda la informacion relativa al
estudio (el cual se enmarca en una tesis doctoral cuyo objetivo es caracterizar la escritura
académica de los estudiantes de grado a través de su trayectoria), reciben la instruccion, las
fotocopias de la portada, la contraportada, el indice y la presentacion del texto fuente, y el
papel para llevar a cabo la actividad en el aula.

3.3. Procedimiento de analisis

El analisis de la estructura retorica de las resefias se lleva a cabo siguiendo las pautas del
analisis de género. Este procedimiento se divide en dos fases: pre-analisis y analisis.

Enlafasede pre-andlisis, se sigue la metodologia de analisis BCU (Biber, Connory Upton, 2007)
articulada en siete pasos:identificar los propositos comunicativos globales; segmentar el tex-
to en unidades tematicas; clasificar las unidades temdticas en categorias; definir los criterios
deinclusiony exclusion de cada tipo de unidad tematica segun criterios Iéxico-gramaticales;
definir cada categoria segun las unidades tematicas que la componen; analizar los textos
completos en busca de secuencias; e identificar modelos de organizacion del texto.

Este procedimiento de analisis conduce a un modelo analitico de una estructura global de
dos movimientos retéricos desplegados en diferentes pasos y subpasos que es preciso vali-
dar. Con ese proposito, se lleva a cabo un juicio de expertos que valora la confiabilidad del
modelo. Los jueces que participan en lavalidacion son cinco expertos doctores en linguistica,
especializados en areas relacionadas con la escritura académica, el analisis de géneroy la
creacion de instrumentos de analisis.

Estavaloracion serealiza de maneraindividual, mediante correo electréonico. Todos los exper-
tosreciben un texto informativo sobre lainvestigacion en laque se enmarca este estudio, los
documentos con lainstrucciony las fotocopias del libro que resefiaron los informantes, y un
tercer documento con el modelo de andlisis y las instrucciones para evaluarlo. Realizan dos
tipos de evaluacion: (1) acerca de la pertinencia de cada paso y subpaso a los movimientos
retéricos que se han identificado, y (2) acerca de la claridad, la coherencia y la relevancia de
cadapasoysubpasoenunaescaladel1al 4 Adicionalmente, también pueden dejar observa-
ciones sobre cada paso y subpaso.
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Unavezrecibidaslas respuestas delos expertos, se calcula el porcentaje de acuerdo entre los
expertos mediante el coeficiente de concordancia W de Kendall en el programa de analisis
cuantitativo SPSS. Los resultados del calculo de este coeficiente descartan la hipotesis nula,
y selograunrango de acuerdo interjueces de 0.79.

Porotrolado, los expertos realizan una serie de observaciones cualitativas que permiten rea-
justarlaformulacion de los pasosy los subpasos. Entre estos reajustes de mejora del modelo
analitico destaca la definicion de los MR, pasos y subpasos con verbos en 3.2 persona del
singular del presente de indicativo en lugar de usar nominalizaciones, como inicialmente
se habfa hecho, para evitar su confusion con categorias de contenido. Otras modificaciones,
hechas a partir de los comentarios de los expertos, se refieren a reformulaciones de algunas
expresiones que no les resultaron a los expertos suficientemente comprensibles y en cuyas
observaciones hubo un acuerdo entre ellos.

Finalizado este procedimiento de analisis, se obtiene un modelo analitico de los movimien-
tos retéricos de las resefias académicas de formacion que comprende los MR, los pasos y los
subpasos que se despliegan en la configuracion del género estudiado.

4. Resultados y discusion

El modelo analitico de la resefia académica de formacion resultante del analisis de este cor-
pus confirma la existencia de dos Unicos movimientos retdricos: describir y valorar. Cabe
destacar, antes de descender al andlisis pormenorizado de cada MR, que, pese a que se han
identificado estos dos propositos comunicativos en la totalidad del corpus, no todos los in-
formantes se han valido para el desarrollo de la tarea de ambos simultaneamente, lo que ha
resultado en textos en los que solo se describe o solo se valora.

Como cada uno de estos movimientos retoricos tiene su propia caracterizacion y un desplie-
gue en pasos y subpasos diferente, se presenta a continuacion los resultados obtenidos del
analisis de cada MR por separado.

4.1. M1: Describe el libro objeto de la reseiia

En el 97,9% de las resefias analizadas aparece, en al menos una ocasién, el movimiento reto-
ricodenominado M1. En el M1, describir el libro, el propdsito comunicativo es doble: (1) esta-
blecer el marco general de la obray (2) definir la estructura de los contenidos del libro. Hay
que puntualizar que, aunque este se ha caracterizado como el primer proposito de la resefia,
no siempre se sigue este orden. Es decir, se presentan resefias en las que el M1 aparece des-
pués del M2 0 el M1 se presenta de manera recursiva. Sin embargo, se ha caracterizado este
movimiento retérico como el primero porque este es el que se presenta en la mayor parte de
las resefias en primer lugar (en el 91,6% de los casos).
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Para el desarrollo de este propdsito global, el M1, se despliegan un total de nueve pasos con
sus correspondientes subpasos en cada caso. La tabla 1 muestra los pasos y subpasos iden-
tificados en el M1. En esta, los segmentos textuales se han codificado utilizando “P” para los
pasosyunnumero identificativoy “SP” paralos subpasos afiadiendo el nimero del paso en el
que se encuadrany una letra sucesiva. Asf, pasos como el P1, el P2, el P6 y el P8 se despliegan
también en unavariedad de subpasos (SP1A, SPaB, SP1C, SP2A..).

TABLA1

Modelo de analisis de los movimientos retéricos en resefias de formacion

Mz1: DESCRIBE EL LIBRO

P1: presenta al autor del libro

SP1A: Indica el nombre y los apellidos del autor

SP1B: Identifica la titulacion académica del autor

SPi1C: Identifica el cargo profesional del autor

P2: describe el contexto de produccion del libro

SP2A: Indica los datos editoriales del libro

SP2B: Identifica el nimero de edicion del libro

SP2C: Indica el nimero de ISBN

SP2D: Indica el afio de publicacién del libro

SP2E: Identifica otras figuras ademas del autor principal al cargo
de la obra(coordinadores, supervisores, disefiadores..)

P3: especifica el tipo de libro

P4 identifica el o los objetivos del libro

Ps: identifica el o los temas del libro

P6: describe la organizacion del libro

SP6A: Sefiala el nimero de capitulos que componen el libro

SP6B: Sefiala los titulos de todos los capitulos que componen el libro

SP6C: Selecciona algunos contenidos de manera arbitraria

SP6D: Identifica la estructura del libro a través de los contenidos de los capitulos

P7: identifica el enfoque tedrico

P8: se refiere a otras caracteristicas del libro

SP8A: Indica los recursos que facilitan la comprension del contenido del libro al lector

SP8B: Especifica los recursos que sirven para realizar sintesis conceptuales y tematicas

SP8C: Alude a cuestiones de disefio y formato del libro

P9: localiza fisicamente el libro en uno o varios lugares
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Hay que puntualizar, ademas, que no en todos los pasos ha sido clara la diferenciacion entre
el M1y el M2. Este seria, por ejemplo, el caso del P8, en el cual es muy difusa la linea que se-
para la descripcion de la valoracion. En este paso se aportan datos que pudieran conducir a
pensar que se trata de unavaloracion de la calidad del libro. Por esa razén, se toma la decision
de que formara parte del P8 del M1 cuando los datos no estén acompafiados de estructuras
gramaticales propias de la argumentacion que denotan valoracion (verbos dicendi, verbos
de causa-consecuencia, construcciones con “se”, conectores 16gicos de causa-consecuencia,
operadores argumentativos, etc)y que, por el contrario, formara parte del P1 del M2 (se vera
en el proximo apartado) cuando estén explicitamente acompafiados de estructuras gramati-
cales propias de la argumentacion.

Después de estas aclaraciones iniciales, se procede a presentar cada uno de los pasos que
constituyen el M1en este modelo analitico de laresefiaacadémica de formacion. En el primer
paso identificado, el P1, que es ademas el mas recurrente de este corpus con un porcentaje
del 92,7%, se presenta al autor del libro con tres propésitos: identificarlo como individuo,
identificar su titulacién académica e identificar su cargo profesional. De estos objetivos, l0s
dos ultimos aportan informacién que sirve para que el lector, mediante la trayectoria del
autor, defina su idoneidad sobre esa tematica. Por ejemplo:

(1) Labibliotecade Deusto [sic] ha puesto a disposicion el nuevo libro de Leonardo Gémez Torrego,
Doctor en filologia [sic] y [sic] investigador del CSIC. (Informante 1.8)

El segundo paso, el P2, lo emplea el 21,8%. Aqui se contextualiza el libro en base a diferentes
aspectos de su propia creacion con informaciéon que va desde la fecha de publicacion, la edi-
torial que lo hace posible, la edicién del libro o el afio de publicacién hasta referirse incluso
a cualquierindividuo que haya tomado parte en la creacion del libro ademas del autor (coor-
dinadores, supervisores..). Véase el siguiente ejemplo:

(2) Laresefla que expongo a continuacion es sobre “Gramatica didactica del espafiol”, libro escrito
por Leonardo Goémezy que pertenece a la editorial SM. A parte [sic] de Leonardo Torrego (quien ha
sidoelautor del libro), hay también mas gente que ha colaborado en la edicion y supervision como
es el ejemplo de Concepcion Maldonado, la cual es Doctora en Filologia Hispanica.

No es la primera edicién que se hace de este libro, la version actual esta corregida y aumentada.
(Informante 1.25)

Del tercer paso al séptimo, adiferenciadel P1yel P2y delos posteriores P8y P9, todos los pasos
se refieren de forma explicita a los contenidos del libro. Para empezar, en el tercero, el P3, que
es el menos frecuente con un porcentaje de recurrencia del 1%, el objetivo es identificar a qué
género o tipologfa textual pertenece el libro (manual, ensayo, guia, etc.). Como, por ejemplo:

(3) Gramatica didactica del espafiol, de Leonardo Gdmez Torrego, es un manual de gramatica en
el que la informacion pretende ser transmitida de manera sencilla al lector, sin renunciar a la
eficacia. (Informante 4.75)
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La linea divisora entre el cuarto y el quinto paso resulta mas dificil de trazar, ya que uno
puede estar implicito en el otro. Por esa razén, se han diferenciado los pasos por lo que se
dice explicitamente. Es decir, para que sea considerado objetivo del libro, el P4, se tiene que
formulareninfinitivo o hay que presentarlo especificando que se trata del “objetivo”, “prop6-
sito”, “finalidad” o cualquier posible sinénimo. En el caso del tema, el P5, se debe especificar
que se esta hablando del “tema” del libro o introducirlo con otras formulas que induzcan a
interpretarlo como el tema (“es sobre”, “acerca de”; “trata de”; “basado en”..). Entre estos dos,
los informantes suelen decantarse mas por el Ps en el 54,1% de los casos mientras que el P4
aparece escasamente en el 28,1%. Ahora bien, los informantes, generalmente, no desarrollan

ambos pasos simultaneamente en la misma resefia. Algunos ejemplos ilustrativos:

(4) Este libro, “Gramatica didactica del espafiol”, ha sido escrito por el Doctor en filologia [sic]
Leonardo Gomez Torrego, con el objetivo de facilitar el entendimiento del espafiol y su gramatica.
(Informante 2.53)

(5)(.) es un libro didactico organizado en diferentes secciones que tratan sobre la gramatica es-
pafiola. (Informante 2.47)

En el sexto paso, el P6, se describe la organizacion del libro, para lo que se puede recurrir des-
de citar el nimero de capitulos que componen el libro o copiar los titulos de esos capitulos
hasta referirse a algunos contenidos de manera arbitraria o identificar cémo se estructura el
libro mediante los contenidos de los capitulos. A este paso serecurre frecuentemente con un
nivel de recurrencia del 66,6%. Véase el siguiente ejemplo:

(6) La organizacion de los contenidos esta dividida en capitulos que siguen un orden en funcion
asu grado de dificultad. En primer lugar, encontramos una breve introduccién que precede a los
capitulos. Tras la introduccion, se abordaran las clases de palabras en el primer apartado, donde
podremos examinar el sustantivo, el adjetivo, los determinativos, los pronombres, los verbos, los
adverbios, las preposiciones, las conjunciones y las interjecciones. El segundo capitulo, cuya ex-
tension es mas limitada, estara dedicado a las oraciones, los enunciados y los grupos sintacticos.
Dicho apartado estara segmentado en tres subapartados: el primero estara dedicado a los enun-
ciadosy las oraciones, el segundo a los grupos sintacticosy el tercero a oracionesy conjuntos. Los
ultimos dos capitulos, fonética y fonologia; y ortografia, estan [sic] estrechamente relacionados
y estaran [sic] orientados hacia las partes de la gramatica que suelen entrafiar mayor dificultad.
(Informante 3.66)

En el Ultimo paso que se refiere a los contenidos del libro, el P7, se identifica el enfoque
tedrico. Esto es, se distingue la corriente, enfoque o perspectiva desde la que se ha escrito
el libroy, por tanto, desde la cual debe ser interpretado. Solo es habitual en el 32,3% del
corpus. Por ejemplo:

(7) Este libro ofrece un enfoque de la gramatica del espafiol descriptivo y normativo, de un modo
facil. (Informante 4.81)
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El P8, aunque si se fija en aspectos del libro que estan en su interior, no se detiene en los
propios contenidos del libro. Lo que le interesa es qué recursos facilitan la comprensién de
esos contenidos (ejercicios resueltos, ejemplos, claridad y sencillez de la exposicién de los
contenidos, pertinencia de la seleccion de los contenidos..), qué recursos sirven para rea-
lizar sintesis conceptuales y tematicas (cuadros de norma, remisiones, correspondencias
terminologicas, llamadas de atencién, notas aclaratorias, el indice tematico..) y cual es el
disefio y formato del libro (disefio de paginas, tamafio de los parrafos, nimero de paginas,
atractivo visual del libro..). A este paso los informantes recurren con bastante frecuencia
en el 72,9% de los casos.

(8) Este libro de gramatica [sic] expone los contenidos con sencillez y de [sic] una gran cantidad
de ejemplos por [sic] asf facilitar la lectura.

Ademas cuenta con llamadas de Atencion [sic] con los [sic] que se recuerdan los errores comunes
que se cuentan [sic] en lalengua espafiola.

Cuenta con una estructura clara y sencilla, con parrafos [sic] cortos y explicaciones extra al final
de cada unidad. También cuenta con ejercicios, con soluciones, por [sic] contrastar lo que se ha
aprendido.

Para enriquecer el libro se han introducido aspectos normativos para reflexionar sobre varios
aspectos como: laismos [sic], dequeismos [sic] etc. (Informante 4.76)

Por ultimo, el noveno paso, el P9, se refiere a la localizacion fisica del libro. Es decir, se identi-
ficaun lugar concreto en el que se puede encontrar ese libro. Su recurrencia es escasa, prac-
ticamente residual, con el 2,1%.

(9) Este manual seencuentraenlabibliotecade la universidad [sic] de Deusto. Este libro es uno de
los nuevos incorporados en el catdlogo de la biblioteca. En la secretaria de la biblioteca se ofrece
ayuda para la busqueda [sic] de cualquier libro, de lo contrario el manual de gramatica espafiola
se encuentraen el tercer piso junto con otros libros en el ambito lingifstico. (Informante 2.56)

Ahondando mas en estos resultados, el calculo de la recurrencia de cada uno de estos pa-
sos permite identificar qué pasos utilizan los informantes de manera obligatoria (mas del
66,6% de los informantes), de manera opcional (entre el 33,3% vy el 66,6% de los informantes)
o de manera poco frecuente (menos del 33,3% de los informantes). De esta manera, se cons-
tituirfan como pasos obligatorios el P1 (presenta al autor del libro), el P8 (se refiere a otras
caracteristicas del libro) y el P6 (describe la organizacién del libro) mientras que solamente
se presentarfa de manera opcional el Ps (identifica el o los temas del libro). Los cinco pasos
restantes del M1 tienen una presencia muy inferior que, en algunos casos (el P9y el P3), es
practicamente residual.

4.2. M2: valora el libro objeto de la reseiia

En el 90,6% de las resefias analizadas aparece el movimiento retérico que se ha denominado
M2.Enel M2, valorarel libro, el propdsito comunicativo es también doble: (1) valorar de mane-
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ra positiva o negativadiferentes aspectos del libroy (2) recomendaronolaobraal lector. Pese
aqueocupaenlamayor parte de los casos el segundo lugar en cuanto al orden de aparicion
enlaresefia, hay que sefialar que se presentan algunos casos de resefias que primero valoran
y, luego, describen el libro (el 8,4%).

Para el desarrollo de este proposito global se despliegan un total de cuatro pasos con
sus correspondientes subpasos en cada caso. La tabla 2 muestra los pasos y subpasos
identificados en el M2.

TABLA 2

Modelo de analisis de los movimientos retéricos en resefias de formacion

M2: VALORA EL LIBRO

Pa: utiliza juicios de valor

SP1A: Se refiere a la utilidad del libro para la comunidad académica

SP1B: Realiza comentarios de valor sobre el contenido

SP1C: Realiza comentarios de valor sobre la organizacion

SP1D: Realiza un contraste con otros libros de similar temdtica

P2: se refiere a la originalidad del libro

P3:identifica al o los destinatarios ideales del libro

P4: recomienda el libro

SP4A: Especifica sirecomienda o no el libro

SP4B: Presenta un comentario a modo de justificacion de la recomendacion

La tabla 2 muestra que el M2 se divide en cuatro pasos, entre los cuales el P1y el P4 se des-
pliegan,asuvez, enunaserie de subpasos. Como se ha sefialado previamente en el M1, la dis-
tincion entre el P8 del M1y algunos subpasos del P1del M2 ha tenido que ser fijada mediante
las caracteristicas lingiisticas de cada uno.

Enel primer pasoidentificado, el P1,uno de los pasos mas recurrentes en el 57,3% de las rese-
fias, el autor de la resefia emite juicios favorables o desfavorables sobre los contenidos o la
organizacion del libro. Asimismo, mediante esos juicios puede valorar cual es la utilidad del
libro para la comunidad académica o compararlo con otros libros de la misma tematica para
diferenciarlo de estos positiva o negativamente. Un ejemplo ilustrativo:

(10) En conclusién este libro es una guia muy didactica [sic] donde resuelve dudas gramaticales
con explicaciones claras y sencillas y multiples [sic] ejercicios para hacer. Resulta facil de usarya
que esta [sic] organizado en forma de ficha para ver las ideas mas [sic] claras. (Informante 3.57)
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En el P2, el menos recurrente con una apariciéon del 7,3% de los textos analizados, se resalta-
ran qué aspectos son novedosos respecto a otros libros que se han escrito sobre la misma
tematica. Por ejemplo:

(11)Apesardeello,afiade una novedad con respecto a la participacién del estudiante, es éste [sic]
quién [sic] a veces compartird o rebatira lo que el temario proponga. (Informante 4.80)

Eneltercer paso, el P3, el masrecurrente de todos los pasos del M2 con el 79,1% de la totalidad
del corpus,se especulasobre cual es el destinatarioideal de unlibro de las caracteristicas que
se han definido. Un caso concreto:

(12) Estelibro podria ser de gran utilidad (como pone en la presentacion de este) para alumnos y profe-
sores en el ambito [sic] no universitarioy para estudiantes de Filologia. Tambien [sic] para todos aque-
llos que estén [sic] interesados en la gramatica [sic], sus usos y el funcionamiento. (Informante 2.36)

Para finalizar, el cuarto paso, el P4, también muy poco recurrente con un porcentaje del 8,3%,
secentraen el destinatario de laresefia. El autor se dirige directamente al lector especifican-
do si le recomienda o no el libro, lo que puede ir acompafiado de una justificacién o de un
comentario valorativo a modo global del libro. Véase el siguiente ejemplo:

(13) Es recomendable su lectura por el hecho de que profundiza sus explicaciones en areas como
las clases de palabras (sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio..), 1as oracionesy grupos, la fonética y
la fonologiay la ortografia junto con la acentuacion, puntuacion, etc. (Informante 1.13)

Este Ultimo paso, el P4, es tan poco frecuente en las resefias académicas de formacién de este
corpus que se planteala posibilidad de que, por medio del P3, los estudiantes hayan conside-
rado que larecomendacion queda implicita al especificar cual es el lectorideal. Porotra parte,
pese a que la recomendacioén, tal y como sefialan Babaii y Ansary (2007), tiene una funcion
persuasiva que difiere de la funcién de marcar el posicionamiento del autor en la valoracion,
cabe mencionar que esta se ha comprendido como un paso del M2 en lugar de como un MR
porque en este corpus no cumple esa funcién persuasiva.

Un analisis mas pormenorizado de estos resultados, al igual que en el M1, permite identificar
qué pasos utilizan los informantes de manera obligatoria, de manera opcional o de manera
poco frecuente, siguiendo los mismos criterios que en el caso anterior. En el M2, solo se consti-
tuye como paso obligatorio el P3(identificaal o los destinatarios ideales del libro)y como paso
opcionalel P1(utilizajuiciosdevalor) EIP2(serefierealaoriginalidad dellibro)y el P4(recomien-
daellibro)tienenunindice derecurrencia muy bajo quelossitia como pasos poco frecuentes.

5. Conclusion

En este estudio se ha caracterizado el género resefia académica de formacion a partir de un
corpus de 96 textos producidos en espafiol por estudiantes del grado en Lenguas Modernas.
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Con ese proposito general, se haaplicado el método de analisis de género para identificar los
movimientos retoricos, los pasos y los subpasos utilizando como referencia el analisis de gé-
nero (Swales, 1990, 2004) y, en concreto, la metodologia de andlisis BCU (Biber, Connory Upton,
2007). De estos andlisis, ha surgido y se havalidado un modelo de andlisis de la configuracion
retérico-linglistica de las resefias académicas de formacion.

Este modelo analitico, validado para el analisis de las resefias académicas de formacién, se
distancia claramente de las propuestas previas de modelos analiticos referidos a la resefia
académica (Giammatteo y Ferrari, 2000; Motta-Roth, 2001; De Carvalho, 2002; Castro de Casti-
llo, 2005; Diaz-Blanca, 2015), lo cual pone de manifiesto laincidencia del contexto en el que se
ha producido este géneroy, al mismo tiempo, la necesidad de que los géneros producidos por
estudiantes universitarios sean caracterizados. Asimismo, la propia configuracion del modelo
analitico en este contexto pone de relieve su valia como una herramienta util para la alfabe-
tizacion académica de los estudiantes de grado.

Por otra parte, en cuanto al modelo analitico que emerge de la praxis de los estudiantes, se
constata en su configuracion el lugar destacado que ocupa el M1 (“describe el libro”). Esto
se puede observar en el mayor nimero de objetivos comunicativos que se despliegan para
su desarrollo, y también en su recurrencia de uso, que es practicamente de la totalidad del
corpus. En este sentido, cabe destacar la alta recurrencia de pasos como el P1 (“presenta al
autor del libro”), el P5 (“identifica el o los objetivos del libro”), el P6 (“describe la organizacion
del libro”)y el P8 (“se refiere a otras caracteristicas del libro”).

No sucede lo mismo con el M2, el cual se configurade manera menos matizada que el anterior
mediante valoraciones que se refieren a aspectos marginales del libro resefiado que no son
significativas para el propdésito comunicativo global del texto. Esta escasa habilidad en el
manejo de las competencias argumentativas viene a coincidir con los resultados del estudio
de Castroy Sanchez (2013) acerca de la expresion de la opinion por parte de los estudiantes
universitarios de grado, y pone de manifiesto la necesidad de que se analicen en el aula textos
de expertos para hacer evidente los modos que existen en la disciplina de posicionarse criti-
camente, de construir una opinion de manera fundamentada, de incorporar otras voces, etc.

Conviene poner en relieve que este modelo analitico se extrae de un trabajo empirico que
emerge de las practicas escritas de la totalidad de estudiantes que completan un programa
de formacion, ya que esto permite destacar su valia como instrumento para constatar las
transformaciones de los escritos de los estudiantes. En este caso, de este modelo se despren-
den unaserie de pautas que se pueden sistematizar en:

- Seleccién de los contenidos: qué pasos y subpasos del modelo aparecen y cuales no.
- Importancia de los contenidos: qué pasos destacan con un mayor nivel de desarrollo.

- Organizacion de las ideas: qué jerarquizacion siguen los pasos y los subpasos.
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- Objetivos comunicativos del texto: describir, valorar o ambos.

- Nivel de desarrollo de cada movimiento retérico: estrategias y mecanismos para la
descripciony la argumentacion.

Por ultimo, el propio desarrollo de la investigacion y el modelo analitico resultante de esta
plantean interrogantes en torno al nivel de experticia con el que los estudiantes podran lle-
varacabounatareadelacomplejidad del trabajo fin de grado si presentan dificultades para
producir una resefia académica de formacién. Asimismo, el modelo analitico plantea intere-
santes implicaciones didacticas en dos sentidos: como herramienta de evaluacion y como
herramienta de aprendizaje. Por una parte, como herramienta de evaluacion, sirve de gufa
paraque el docente, mediante la correccion de diferentes borradores, identifique los avances
que realizan los estudiantes en la produccién de laresefia midiendo parametros de escritura
como los anteriormente mencionados.

Por otra parte, como herramienta de aprendizaje, contribuye a la progresiva integracion del
estudiante enlacomunidad discursiva mediante lalecturay el andlisis critico de textos propios
de su disciplina. No obstante, este género solo se debe considerar como un modo de iniciar al
estudianteenlaculturadisciplinar,de que se sumerjaen el lenguaje académico, ya que también
tiene limitaciones relativasa (1) la extension del texto, la cual se aleja de la propia de otros textos
académicos mas largos y segmentados en capitulos o secciones que exigen al estudiante sos-
tenerunaorientacién argumentativa, o (2) laincorporacion del conocimiento ajeno en el texto.
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7. Ahexo

FIGURA1

Instrumento definitivo de creacion del corpus

La Biblioteca de la UD quiere incorporar en su catalogo una resefia de los libros de
reciente incorporacion.

éNos echas una mano?

Necesitamos que escribas un texto de no menos
de 200 palabras (max. 300). TEN EN CUENTA
QUE...

Este texto tiene como finalidad informar a los
usuarios, estudiantes, que vayan a la biblioteca para
saber si es el libro que estan buscando.

Por ello, el texto que escribas debe incluir los aspectos
del libro que consideres oportunos. La siguiente lista
puede servir de ayuda: autor o autores, tema,
organizacién del libro y contenidos, a quién puede
interesar, valoracion sobre su utilidad para la
comunidad académica...

Nosotros te facilitaremos la portada, la contraportada,
la presentacion y el indice.

iCOLABORA CON NOSOTROS!




